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RESUMEN

El Ministerio de Educcién Nacional de Colombia establece como uno de los objetivos para la
educacién bésica primaria, la formacion musical de los estudiantes. Sin embargo, no se dispone
de docentes nombrados con formacion académica en musica. Se parte de la propuesta preliminar
de una herramienta informatica contenedora de los componentes no personales del proceso de
ensefianza aprendizaje de la iniciacion musical para ser usada por docentes generalistas como
mediador en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje de la iniciaciéon musical en
primer grado de educacion basica primaria. Este articulo presenta los resultados de un
diagndstico basado en una encuesta a docentes del municipio de Cali para determinar
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potencialidades y carencias que llevan a la elaboracion de una propuesta didactica sustentada en
el uso de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones, desde una comunicacién
dialdgica y altérica. La informacion obtenida se procesé utilizando el SPSS y revelo, entre otros
aspectos, la aceptacion de la propuesta por parte de los docentes de la muestra, la disponibilidad
de recursos informaticos en las escuelas y el dominio, por parte de los docentes, de habilidades
informaticas, asi como la no disponibilidad de software que les permitan trabajar la iniciacién

musical.
ABSTRACT

The National Ministry of Education of Colombia establishes artistic education for students as one
of the objectives for primary education. However, there are no teachers with academic training in
music. This article is about a preliminary proposal of a computer tool containing the non-personal
components of the teaching-learning process of musical initiation to be used by generalist
teachers as a mediator in the development of the teaching-learning process of musical initiation in
first grade of basic education primary. This research presents the results of a diagnosis based on a
survey of teachers in the municipality of Cali to determine potentials and limitations that lead to
the development of a didactic proposal based on the use of information and communication
technologies. The information obtained was processed using SPSS and revealed, among other
aspects, the acceptance of the proposal by teachers of the sample, the availability of computer
resources in schools and the teachers’ mastery of computer skills , as well as the non-availability

of software that allows them to work on musical initiation.
PALABRAS CLAVE

Comunicacion, educacion musical, masica, diagnosticos.
KEY WORDS

Communication, musical education, music, diagnosis.

INTRODUCCION

En Colombia, la educacion musical se incluye en el disefio curricular nacional de la educacion

basica primaria en el area de educacion artistica. La Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994,
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decretada por el congreso de la republica en el articulo 21, referido a los objetivos especificos de
la educacion basica en el ciclo de primaria, inciso 1, demanda: “la formacion artistica mediante la
expresion corporal, la representacion, la musica, la plastica y la literatura” (MEN, 2010). Sin
embargo, segun Wagner (2003), en muchos paises de Latinoameérica, entre los que se incluye
Colombia, existen docentes nombrados que no tienen formacion académica en musica para
enfrentar un proceso de ensefianza aprendizaje que permita cumplir este objetivo. Tal carencia
exige soluciones urgentes que den al docente generalista herramientas didacticas para dirigir el

proceso de ensefianza aprendizaje (PEA) de una especialidad para la cual no fue formado.

Wagner (2003) reflexiona acerca de la educacion musical y la importancia de los especialistas de
masica para la formacion del estudiantado en América Latina. Este autor recomienda, como
solucion transitoria, que los musicos especialistas realicen materiales que sirvan de guia a los

docentes generalistas.

El objetivo de la investigacion realizada consistio en diagnosticar las potencialidades y carencias
que requiere la elaboracion de una propuesta didactica sustentada en el uso de las tecnologias de
la informacion y las comunicaciones (TIC), desde una comunicacion dialogica y altérica, para el
desarrollo del PEA de la iniciacién musical en primer grado de educacion bésica primaria del

municipio de Santiago de Cali, Colombia.
MARCO TEORICO

El uso de las TIC como mediadoras del PEA, constituye una tendencia actual de la didactica
general y de la musica en particular (Berg, 2015), (Monreal, Girdldez & Gutiérrez 2015),
(Valencia, Huertas & Baracaldo, 2014), (Roman, 2014), (Pifia, 2013), (Ducuara, Camacho, Saenz
& Gomez, 2013), (Gillanders, 2011), (Hernandez, 2011), (Boneu, 2007), (Calero & Llorente
2005), (Wagner, 2003), (Rios & Cebrian, 2000), (Fenton, citado por UDES, 2006).

Por otro lado, diversos autores resaltan el papel de la musica en el desarrollo del nifio. Rousseau
recomienda “el cultivo del oido, la ritmica y la improvisacion como parte de todo el esfuerzo
formativo” (citado por Diaz, Chelala & Torres, 2015, p.17). Pestalozzi destaca el valor del canto

en la formacion del caracter (citado por Diaz et al., 2015, p.18). Willems (2011), apoyado en la
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pedagogia de la escuela activa, destaca el valioso rol de la musica en la formacion de la
personalidad.

Tradicionalmente, el PEA de la musica se inicia por el componente sensorial. Ya en 1912
Montessori consideraba el rol determinante de las sensaciones en los primeros afios de la infancia

para la formacion de la personalidad.

Lancarcel (2003) plantea que ““la mdsica contribuye a mejorar la percepcion sonora, estados de
animo, conductas cognitivas, perceptivo motriz y un largo etc. La actividad se sintetiza en una

funcidn tanto ejecutiva como receptiva del cerebro, que permite modificar conductas™ (p.21).

En cuanto a la estructuraciéon del PEA de la educacion musical, Willems (2011) propone tres
etapas. La primera enmarcada por la estimulacion desde el vientre materno hasta los 4 afios, la
segunda de iniciacion musical, entre 5 y 7 afios y la tercera de pre-solfeo y pre-instrumento,

desde de los 7 afios en adelante.

Asumiendo la periodizacién de la educacion musical de Willems (2011) y considerando que el
ingreso del estudiante a la educacién basica primaria, coincide con la segunda etapa (iniciacion

musical), esta investigacion se realiza en esta etapa.

Willems (2011) ha establecido, ademas, que los componentes sensoriales son cuatro: auditivo,

ritmico, melddico y armonico. Cuestion con la que también coinciden los autores de este articulo.

En la segunda etapa, el componente sensorial auditivo se trabaja con ejercicios de escuchar,
reconocer, clasificar, aparear y reproducir; trabajado con material sonoro e instrumentos

musicales para lograr la discriminacion auditiva de tonos, semitonos y el mundo intratonal.

El componente sensorial ritmico es abordado a partir del movimiento natural del cuerpo desde la
euritmia, y el trabajo con: las palmas, palillos, obstinato ritmico, percusion menor, cuatro modos

ritmicos, la improvisacion ritmica y la pre-orquesta.

El componente sensorial melddico se dirige a desprender el sonido de la garganta del nifio con:
onomatopeyas, el juego silabico, retahilas, dichos y refranes, juegos de imitacién, obstinato

melddico, melodias sencillas de tres a cinco notas, juegos ritmico-melddicos, entre otros.
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El componente sensorial arménico se trabaja desde la sensorialidad auditiva con: ejercicios de
escuchar, reconocer y reproducir el sonido, escalas armonizadas, intervalos armonicos, triadas,
acordes mayores y menores, juegos de improvisacion sonora, por solo citar algunas. Cada uno de

los componentes debe aportar al desarrollo del espiritu creativo (Willems, 1976).

Schafer (1975), continuador de las ideas de Willems, al referirse al PEA en la etapa de iniciacion
musical, sefiala que “una clase deberia ser una hora de mil descubrimientos. Para que esto suceda,

el maestro y el alumno deberian primero descubrirse reciprocamente” (p.13).

En respuesta a esto, los autores del presente trabajo asumen los criterios de Bajtin (1982) quien
propone un PEA desde una comunicacion dialdgica y altérica; dialdgica, referida a la relacion
con el otro, como persona aportante en el acto comunicativo y la construccién del conocimiento,

y altérica, al reconocer al otro como igual.

Se tomaréa en cuenta, también, el saber experiencial del estudiante, segin Charaudeau (1995) y la
zona de desarrollo proximo Vygotsky (2006) que determina el tipo de ayudas que da el docente y

las que se pueden brindar a través de un mediador basado en las TIC.
LA MULTI-HERRAMIENTA TECNO-DIDACTICA

Sobre la base se los criterios asumidos en el marco teorico, se disefio una Multi-Herramienta
Tecno-Didéactica (virtualmusic.com) compuesta por un conjunto de herramientas TIC
interrelacionadas, con enlace a la web y a la plataforma Moodle (de ahi el nhombre de Multi-
Herramienta). Se proyectd para ser contenedora de los componentes no personales del proceso de
ensefianza aprendizaje de la iniciacion musical y usada por docentes generalistas como mediador
para el desarrollo del PEA de la iniciacion musical en primer grado de la basica primaria (de ahi

el nombre de Tecno-Didactica).

La estructura de la Multi-Herramienta Tecno-Didactica esta conformada por: un modulo
introductorio que sirve de familiarizacion con los usuarios (estudiante y docente) y de interaccion
directa con el autor del recurso, dos médulos dedicados al trabajo del docente con el estudiante y
del estudiante autbnomamente (Aula de Clase y Aula Creativa), un médulo de orientaciones al

docente con enlace a Moodle (Aula del Docente) y un modulo de apoyo al docente para el
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manejo de las redes sociales: Facebook, Twitter, Google + y Youtube (Los amigos de

Virtualmusic).

Para el disefio de la Multi-Herramienta Tecno-Didactica se considerd que, en Colombia, desde el
primer grado se comienzan a desarrollar las habilidades informaticas y que los estudiantes

dominan la lectura de imagenes, iconos y prelectura), lo que facilita el manejo del software.
METODOLOGIA

Con el objetivo de caracterizar las potencialidades y carencias que requiere la elaboracion de la
Multi-Herramienta Tecno-Didactica, para el desarrollo del PEA de la educacion musical en
primer grado de educacion bésica primaria del municipio de Santiago de Cali, Colombia, se
aplico una encuesta a una muestra conformada por 42 docentes de basica primaria. La poblacion
estd conformada por 2215 docentes. La seleccion se realizo usando la técnica de muestreo

aleatorio, de 21 comunas del mencionado municipio.

A partir del marco tedrico y el disefio preliminar de la Multi-Herramienta Tecno-Didactica, se
obtuvo una proyeccion previa de las transformaciones a realizar en el PEA de iniciacion musical.

Los objetivos trazados fueron:
1. Indagar sobre la preparacion de los docentes para dirigir el PEA de la educacion musical.

2. Verificar si existe relacion entre la experiencia como docente en el grado y la inclusion por

dicho docente de los componentes sensoriales de iniciacion musical en el proyecto de aula.

3. Indagar sobre la disposicion de los docentes para utilizar una multi-herramienta tecno-

didactica para llevar a cabo el PEA de la iniciacién musical de sus estudiantes.
4. Indagar sobre las posibilidades para el uso de las TIC en las clases de musica.
5. Indagar sobre el PEA como acto comunicativo dialdgico y altérico.

La encuesta se estructurd en 8 preguntas que determinaron 9 variables aleatorias.
RESULTADOS Y DISCUSION

El grafico de la figura 1 ilustra la titulacion de los docentes de la muestra, (variable 1). Del

grafico se aprecia que no hay docentes especialistas en mdsica, aunque en mayoria (38,1%) es
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licenciado en educacion primaria, por lo que conocen las particularidades del nivel de ensefianza.

Este aspecto es una potencialidad para enfrentar la educacién musical en el nivel.

En orden descendente sigue (16,7%) licenciados en preescolar lo cual es una potencialidad por la
relacion de contiglidad con el primer grado de la educacion basica primaria que representan;
(9,5%) docentes normalistas que tienen formacion pedagdgica y también dominan la educacion
basica primaria. En total (67,9%) alrededor de las dos terceras partes de la muestra con

potencialidades psicopedagogicas para enfrentar la educacién musical en el grado.

El 32,1% de los docentes son graduados de otras especialidades que no son afines ni con la
masica, ni con el grado. Esta particularidad no permite asegurar su conocimiento de las
especificidades del grado y tampoco de la educacion musical, lo cual constituye una carencia y
evidencia la necesidad de los dos modulos de apoyo al docente disefiado en la Multi-Herramienta
Tecno-Didéctica. Ello, a su vez, es factible porque el 9,52% son especialistas en medios TIC para
la ensefianza y el resto estan capacitados en el uso de las TIC y el trabajo con habilidades

informaticas.

Graduado de |la especialidad
.Ligenc_\aiura en Educacion
Primaria

.Especia\izac\yn Medios TIC
para la Ensefianza

ClLicencistura en Preescolar
MLicenciatura en Matematica
OlLicenciatura en Lengusje
MLicenciatura en Espariol
DLicanmaturas en Lenguas
Modernas
OLicenciatura Artes Plasticas
DlLiteratura e Idiomas
Mnormalista

Figura 1. Composicién de la muestra por especialidad de graduacion. Fuente:

Elaboracion propia.

Variable 2: relacion entre la experiencia en el grado e inclusion de los componentes sensoriales

de iniciacién musical en el proyecto de aula. Para esto se dividié la muestra en dos submuestras
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independientes: docentes con menos de 5 afios de experiencia y docentes con 5 0 mas afios de
experiencia.

Se plantearon las hipdtesis de trabajo: H,: no hay diferencias significativas entre los docentes con
menos de 5 afios de experiencia y docentes con 5 0 mas afios de experiencia con respecto a la
inclusion de componentes sensoriales de iniciacion musical en el proyecto de aula y H,: hay
diferencias significativas. El contraste de las hipdtesis se realizé usando la prueba Chi cuadrado a

un nivel de significacion a = 0,05.

Desde el punto de vista descriptivo no se aprecian diferencias entre las submuestras de docentes.
Se aprecia, ademas, que la mayoria de los docentes (66,7%) no incluye componentes de
iniciacion musical en el proyecto de aula, lo que evidencia una carencia (ver figura 2). Desde otro
punto de vista esto constituye una potencialidad, pues coloca a ambos grupos de docentes en
condiciones similares al no existir un condicionamiento previo predominante de resistencia al

cambio, aspecto favorable para introducir el trabajo con la Multi-Herramienta Tecno-Didéctica.

La prueba Chi cuadrado arrojé un valor de significacion de p = 0,275 > 0,05, por lo que no se
rechaza H,, evidenciando que ambos grupos de docentes no se distinguen significativamente
respecto a la inclusion de componentes sensoriales de iniciacion musical en el proyecto de aula.

Es decir, la inclusion de dichos componentes no depende de los afios de experiencia.

Grafico de barras

FIPENAHLIE &f
#l grado
menos de 5 aflos

£ afios o mins

Recuents

o=

Figura 2. Programacion de componentes de iniciacion musical en el proyecto

de aula. Fuente: elaboracion propia.
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Variable 3: disposicion de los docentes para utilizar la Multi-Herramienta Tecno-Didactica en el
PEA de la iniciacién musical, se corroboré que la mayoria de los docentes muestran disposicion

para usar las TIC (figura 3). Esto constituye una potencialidad.

Variable 4: posibilidades para el uso de las TIC en las clases de musica: se operacionalizé en las
dimensiones que constituyen las variables aleatorias siguientes: variable 5: disponibilidad de
recursos TIC en las instituciones educativas; variable 6: competencias y habilidades informaticas
de los docentes y variable 7: conocimiento de sitios web para la iniciacion musical. Las variables
5, 6 y 7 se midieron en escala nominal con las categorias: si (1), no (0). La variable posibilidades
para el uso de las TIC en las clases de musica toma los valores 1, 2 y 3 significando bajo, medio
y alto respectivamente. El valor de esta variable se obtiene sumando los valores que toman cada

una de las variables que constituyen sus dimensiones.

Disposicion para usar Multi-herramienta Tecno-didactica

100

e

Parcentaje

T T
et leipeaicen tierie dapagkidn

Figura 3. Disposicion de los docentes para utilizar la Multi-Herramienta Tecno-

Didactica en el PEA de la iniciacién musical. Fuente: Elaboracion propia.

En la figura 4 se aprecia que el mayor porcentaje de los docentes encuestados (90,5%), considera
que las posibilidades para el uso de las TIC en las clases de musica son medias. Se aprecia,

ademas, que la diferencia de criterios de los docentes (posibilidades bajas o altas) es muy grande.
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Posibilidades para el uso de las TICs

40

30

20

Frecuencia

T T T
Baio Medio Alto

Figura 4. Posibilidades para el uso de las TIC en la iniciacion musical. Fuente:

Elaboracion Propia.

Un analisis mas fino, por dimensiones, para profundizar en la diferencia de criterios de los
docentes se realiza a partir de la comparacion de los graficos de la figura 5. En ellos se observa
que las dimensiones mas altas son: disponibilidad de recursos TIC en las instituciones educativas
y competencias y habilidades informaticas de los docentes. Esto constituye una potencialidad
pues indica que las instituciones educativas cuentan con los recursos materiales y personales para

implementar la Multi-Herramienta Tecno-Didactica en el PEA de la iniciacion musical.

Disponibilidad de recursos TIC en las instituciones educativas " ias y habili 5 Conecimiento de sitios web para la musica en la Basica Primaria

Fracusnsia

Figura 5. Dimensiones de la variable: posibilidades para el uso de las TIC en las clases

de musica. Fuente: Elaboracion Propia.

La dimension mas afectada es el conocimiento por los docentes de sitios web que contengan
software para la ensefianza aprendizaje de la musica en este nivel educativo. Son, precisamente,
los resultados de dicha dimension los que determinan de modo distintivo el valor bajo de la

variable: posibilidades para el uso de las TIC en las clases de musica. Esto es una carencia.
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Para indagar sobre las potencialidades del PEA como acto comunicativo dialégico y altérico se
definieron dos variables: variable 8: potencialidades para el trabajo individual, y variable 9:
potencialidades para el trabajo grupal. Ambas variables se midieron en escala nominal, con las

categorias: hay potencialidades (1), no hay potencialidades (0).

Una sintesis de las respuestas ofrecidas por los docentes de la muestra se ofrece en los graficos de
la figura 6. De la comparaciébn de ambos se observa que los docentes ven mayores
potencialidades en el trabajo grupal que en el individual para propiciar una comunicacion

dialogica y altérica en el PEA de la iniciacion musical.

Es posible suponer que tal comportamiento se deba al caracter grupal hacia el que esta enfocada
la ensefianza tradicional. Un tratamiento individualizado implicaria la atencion a las diferencias
individuales con el consumo de tiempo adicional que ello requiere. El trabajo en grupo, por la
influencia de unos estudiantes sobre otros, facilita la comunicacion dialdgica y altérica. Por otro
lado, la organizacion del trabajo entre pares de estudiantes puede ser una via para lograr la

atencion a las diferencias individuales sin consumo de tiempo adicional.

Potencialidades para el trabajo dialogico y altérico individual Potencialidades para el trabajo dialégico y altérico grupal
o x
s :
2 2
a a
H H
: 3] & : =
o o

Figura 6. Comparacion entre las opiniones de los docentes sobre las
potencialidades para el trabajo dialdgico y altérico individual y grupal. Fuente:

Elaboracion Propia.

CONCLUSIONES
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La investigacién realizada permitié evidenciar las siguientes potencialidades y carencias para la
implementacién de la Multi-Herramienta Tecno-Didactica en el PEA de la iniciacion musical en

primer grado de educacion basica primaria del municipio de Santiago de Cali, Colombia.
Potencialidades:

e La seleccion aleatoria de la muestra permite inferir que alrededor de las dos terceras partes de
los docentes nombrados en educacion basica primaria en el municipio Santiago de Cali son
licenciados en educacion primaria, en preescolar o son maestros normalistas, por lo que
dominan los aspectos sicopedagdgicos de este nivel de ensefianza para implementar la Multi-

Herramienta Tecno-Didéactica.

e Todos los docentes han recibido capacitacion para el manejo de las TIC y el trabajo con las
competencias y habilidades informaticas lo que garantiza sus habilidades para trabajar con la

Multi-Herramienta Tecno-DidActica.

e El hecho de que no existan diferencias en cuanto a la inclusion de componentes de iniciacion
musical en el proyecto de aula entre los profesores noveles y los experimentados, coloca a
ambos grupos en condiciones similares para aplicar la Multi-Herramienta Tecno-Didactica.

e Se corrobord que la mayoria de los docentes muestran disposicion para usar la Multi-
Herramienta Tecno-Didactica en el PEA de la iniciacién musical.

e Las instituciones educativas cuentan con los recursos materiales y personales para aplicar la

Multi-Herramienta Tecno-DidActica.

e Los docentes ven mayores potencialidades en el trabajo grupal que en el individual para
propiciar una comunicacion dialogica y altérica en el PEA de la iniciacion musical desde el

uso de la Multi-Herramienta Tecno-Didactica.
Carencias:

e El 32,1% de los docentes son graduados de otras especialidades que no son afines ni con la
musica, ni con el grado, por lo que no es posible asegurar su conocimiento de las
especificidades del grado y tampoco de la educacién musical. Su preparacion en educacion

musical se garantizard con el mdédulo Aula del Docente y el modulo de apoyo al docente a

Recibido: 15 de marzo de 2018
Aprobado: 9 de julio de 2018 318


http://revistavarela.uclv.edu.cu/
mailto:revistavarela@uclv.cu

Revista Varela, ISSN: 1810-3413 RNPS: 2038

Vol. (18), No. (51), art (05), pp. (307-321), sept-dic, 2018

Universidad Central "Marta Abreu" de Las Villas,

Carretera a Camajuani km 5,5. Santa Clara, Villa Clara, Cuba. CP 54830
http://revistavarela.uclv.edu.cu, revistavarela@uclv.cu

través de las redes sociales. Aspecto que confirma la necesidad de dichos mddulos en la
estructura de la Multi-Herramienta Tecno-Didactica.

e EIl 66,7% de los docentes no incluye componentes de iniciacion musical en el proyecto de

aula.

e Casi todos los docentes desconocen la existencia de sitios web que contengan software para el
PEA de la musica en este nivel educativo. Aspecto que muestra la necesidad de implementar

cuanto antes la Multi-Herramienta Tecno-Didactica.

Sobre la base de los analisis anteriores se plantean como presupuestos finales para la
implementacién de la Multi-Herramienta Tecno-Didactica, desde una comunicacion dialdgica y
altérica, para el desarrollo del PEA de la iniciacion musical en primer grado de educacion basica

primaria del municipio de Santiago de Cali, Colombia. Ellos se enuncian a continuacion:

e La implementacion de la Multi-Herramienta Tecno-Didactica requiere de una preparacion
previa de los docentes que son graduados de otras especialidades no afines con el grado en
cuanto a las caracteristicas psicopedagdgicas de los estudiantes de primer grado de educacion

basica primaria.

e La preparacion en mdusica, necesaria a todos los docentes, se lograra con los médulos de

apoyo al docente que forman parte de la Multi-Herramienta Tecno-Didactica.

e EIl desconocimiento por parte de los docentes de sitios web que contengan software para la
direccion del PEA de la iniciacion musical en este nivel educativo, evidencia la necesidad de
implementar la Multi-Herramienta Tecno-Didactica elaborada segun las particularidades del

contexto al que va dirigido el software y las exigencias discutidas en el marco teorico.

e Los docentes, al privilegiar el trabajo grupal para propiciar una comunicacion dialdgica y
altérica en el PEA de la iniciacion musical, reconocen el valor de la influencia de unos
estudiantes sobre otros para facilitar tal comunicacion. Ello se puede conjugar con la
organizacion del trabajo con la Multi-Herramienta Tecno-Didactica entre pares de estudiantes

para garantizar la atencion a las diferencias individuales sin consumo de tiempo adicional.
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